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1 COMO TUDO COMECOU...

Em 2003 surge o projeto Gira-Sol, que nasce fruto da mobilizagéo de pessoas
da comunidade do Morro S&o Joao e de uma equipe de profissionais empenhada
em melhorar as condi¢des de aprendizagem das criancas e dos adolescentes de 4 a
14 anos dessa comunidade, contando com o apoio do Programa de Assentamento
Popular (PROAP/BID).

No periodo entre 2005 e 2006 a instituicdo Centro Comunitario Lidia dos
Santos — Ceaca Vila, uma Organizacdo Nao-Governamental (ONG) localizada no
Morro dos Macacos e que desenvolve projetos sociais dessa natureza, conseguiu
aprovacao do referido projeto no Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e do
Adolescente — CMDCA, para financia-lo nesse periodo.

Em 2007 o projeto continuou funcionando sem qualquer tipo de aporte
financeiro, sendo sustentado pelas doacGes de alimentos e a generosidade da
equipe que continuou de forma voluntaria o trabalho.

Em 2008 a ONG Centro Comunitario Lidia dos Santos — Ceaca Vila
conseguiu apoio do Instituto Dynamo para o projeto Gira-Sol, sendo possivel
redimensionar o trabalho, comecando assim um novo capitulo do projeto no qual a
necessidade de avaliar os resultados suscitou a realizacao deste estudo.

A parceria com o Instituto Dynamo possibilitou uma ampliagdo e qualificacado
no fazer pedagdgico e operacional, através de novos materiais didaticos,
capacitacdes com os educadores e replanejamento da proposta de avaliacdo de
modo a trazer um novo olhar em relagdo ao que era desenvolvido, suscitando uma
maior preocupacdo com os resultados que o0 projeto geraria nas criangas e nos
adolescentes participantes (PROJETO..., 2008).

A principal area de abrangéncia dos moradores que participam do projeto
compreende parte da comunidade do Morro Sao Joao (Engenho Novo). Percebe-se
que as mulheres tém grande atuagdo na vida dos filhos e s&o elas que participam
das reunides e atividades do projeto Gira-Sol.

Apesar do Morro Sdo Jodo ser bastante extenso, o trecho em que o projeto
Gira-Sol funciona nao apresenta muitas oportunidades para as criancas e
adolescentes, tendo apenas duas escolas publicas, sendo um CIEP - Frei
Augustinho Fincias, que atende em horario integral alunos do 6° ano ao 3° ano do

ensino médio e a escola Municipal Professor Mario Augusto Teixeira de Freitas, que
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atende aproximadamente a 360 alunos da educacao infantil ao 5° ano do ensino
fundamental. Esta Ultima, faz divisa com o projeto Gira-Sol, e € a escola com a qual
foi estabelecida uma parceria para a realizagdo do projeto Gira-Sol e do presente
estudo.

O bairro do Engenho Novo possui linhas de 6nibus para diversos bairros da
cidade, alguns supermercados, um pequeno comeércio e pouquissimas opcdes de
lazer e cultura, porque ndo ha pracas, cinemas, teatros ou locais afins. Proximo a
sede do projeto existe uma entidade, a ONG Encontro Esperanga, que realiza
atendimento psicolégico e fonoaudiologico, entre outros, para a qual algumas
criancas do projeto Gira-Sol sdo encaminhadas, mas néo ha atividades sistematicas
em contra turno escolar por falta de espaco fisico. A uma distancia de trés
quarteirbes, existe a organizacdo Associacdo de Idéias e Ac¢des Comunitarias
(AIACOM) que é um braco social da Igreja Nossa Senhora da Consolacdo e
desenvolve atividades culturais com criancas. Contudo, as pessoas que moram no
trecho em que fica situado o projeto Gira-Sol, pouco participam em funcdo da
distancia e pela dificuldade dos responséaveis que trabalham, de levarem seus filhos
menores. Essa dificuldade que algumas familias tinham de levar seus filhos para a
escola depois do projeto Gira-Sol e de buscar na escola para irem ao projeto Gira-
Sol foi sanada através de encontros e discussfes onde em uma mobilizacdo
conjunta em que participaram familia, escola e projeto encontrou-se uma solucdo. O
fato de a escola Municipal Mario Augusto Teixeira de Freitas situar-se ao lado do
projeto, permitiu que o proprio educador do projeto recebesse a crianca trazida pela
escola e que a escola recebesse a crianga também levada pelo educador do projeto
Gira-Sol (2008).

1.1 SITUACAO PROBLEMA

A instituicdo responséavel pela execucdo do projeto, o Centro Comunitério
Lidia dos Santos (CEACA), ressalta que ha algum tempo se depara com um grande
desafio dentro das comunidades em que atua - a existéncia de jovens que por
inimeros fracassos escolares desistram de estudar e outros que devido a
dificuldade no processo de ensino-aprendizagem perderam o interesse pelo estudo
e ficaram em defasagem com a sua faixa etaria. Por esses motivos, eles encontram

dificuldade em serem absorvidos no mercado de trabalho ou em projetos de
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qualificacéo profissional. Identificou-se também que esta situacdo de evasdo nao se
da apenas nessa comunidade. Segundo Pesquisa do Fundo das Nacbes Unidas
para a Infancia (UNICEF) (MEROLA, 2009), somente 58% dos alunos do Rio de
Janeiro concluem a 82 série. A repeténcia e a falta de investimento no setor, dizem
especialistas, ainda sdo as principais causas da evasdo nas escolas. Os dados,
fazem parte do relatdrio "Situacdo da Infancia e da Adolescéncia Brasileira 2009",
lancado pelo UNICEF (MEROLA, 2009).

Outros fatores, incluindo o trabalho infantil, a violéncia e a gravidez precoce
também contribuem para esse dramatico cenario. Para UNICEF (MEROLA, 2009) a
educacao integral e comunitaria € uma possibilidade de resposta aos desafios da
universalizacdo e da qualidade da educacdo no pais. A parceria entre 0os projetos
comunitérios e as instituicbes publicas de ensino formal é de grande importancia
para a obtencdo de resultados positivos dentro da comunidade, jA que atendem o
mesmo publico, inserido numa situacdo de complexidade e desfavorecido social e
economicamente.

O afastamento de criancas e adolescentes da escola os coloca em maior
vulnerabilidade, pois com a baixa escolaridade, a perspectiva de um futuro mais
digno torna-se cada vez mais distante e por outro lado os aproxima da violéncia do
trafico de drogas.

Sabe-se que diante de toda essa dificuldade, cabe fazer uma andlise do
contexto em que o educando esta inserido, incluindo familia, grupo de convivéncia,
comunidade e escola. Por isso, um grande desafio do projeto Gira-Sol, foi formar um
elo com essas instancias, no sentido de potencializar as acdes do projeto e
fortalecer o processo de aprendizagem das criancas e dos adolescentes
participantes.

O individuo quando chega a adolescéncia, tem uma tendéncia a grupalidade,
buscando nos seus pares a sua identidade. Segundo pesquisa de Vasconcelos
(2009), a interagdo social entre jovens moradores de favelas do Rio de Janeiro afeta
a decisao individual de frequentar a escola. O principal resultado obtido nesta
pesquisa aponta para um significativo peer efect (influéncia dos pares), nas decisées
educacionais dos jovens que habitam as diversas favelas do Rio de Janeiro. Apos a
estimativa de quatro diferentes modelos, o efeito da interagdo social permaneceu
significativo, ou seja, 0s jovens se comportam de forma similar ao grupo de amigos.

Esse resultado é de extrema relevancia uma vez que aumenta a compreensao do
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comportamento dos jovens, e enfatiza uma espécie de efeito manada no que diz
respeito a escolaridade. Dito de outra forma, a decisdo de se educar um jovem cria
externalidades no seu entorno. Por outro lado, o abandono da escola acarreta um
efeito multiplicador na comunidade a favor da evasao.

A familia no periodo da adolescéncia fica num plano secundario de
identificacdo, porém tem papel fundamental no processo formativo do adolescente,
guando responde pelo seu acompanhamento, seja no ambito de formacéo pessoal
ou educacional. Dentro da proposta do projeto Gira-Sol, foi incluida a participacao
familiar, uma vez que a experiéncia do projeto com a comunidade tem evidenciado
uma fragilidade nas relac6es intrafamiliares.

Vasconcelos (2009) observou também que a maior probabilidade de
abandono escolar é dos 13 para os 14 anos. Portanto, pode-se considerar que o
periodo de vida do jovem entre os 12 anos e 0s 14 anos, ou seja, a pré-adolescéncia
é talvez, o0 momento critico para a decisdo sobre 0s rumos que 0s jovens dardo as
suas vidas. Em vista desses dados, uma politica publica preventiva da evaséo
escolar e da entrada no trafico de drogas deve intervir antes dos 12 anos, sendo
importante a politica educacional que incentiva a permanéncia do jovem na escola
apos o final do ensino fundamental. Neste sentido, considerando a grande incidéncia
de evasdo na fase da adolescéncia, o projeto de apoio escolar Gira-Sol, buscou
atuar de forma também preventiva, desenvolvendo a¢fes que valorizam o papel
social da escola e de todas as fontes de conhecimento para a obtencdo de um futuro
mais digno.

Esta dissertacéo, em sintonia com o problema aqui descrito, pretendeu avaliar
0 impacto do Projeto Gira-Sol no aproveitamento escolar, na frequéncia escolar e
no desenvolvimento das criancas, bem como o meérito do projeto na sua qualidade
de atuacdo.

Para isso, levou-se em consideracdo a urgéncia de se conhecer em tempo
héabil a realidade dessas criancas no sentido de contribuir para o melhor
direcionamento possivel de seu crescimento pessoal, social e académico. Mais
ainda, faz-se necessario conhecer tanto quanto possivel os aspectos essenciais do

Projeto Gira-Sol, objeto do presente estudo.
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2 O PROJETO GIRA-SOL

O projeto Gira-Sol tem como objetivo contribuir para a melhora do rendimento
escolar e do desenvolvimento pessoal das criancas e dos adolescentes da
comunidade do Morro do S&o Jodo atraves de atividades socioeducativas, culturais
e esportivas.

O Projeto Gira-Sol com a experiéncia acumulada em seus anos anteriores e a
partir da parceria com o Instituto Dynamo, conseguiu estabelecer uma metodologia
mais especifica que ajudou a orientar suas acgoes.

O Projeto foi formulado segundo diretrizes do Conselho Municipal dos Direitos
da Crianca e do Adolescente (CMDCA) e da Secretaria Municipal de Assisténcia
Social (SMAS), para atendimento socioeducativo a criancas e adolescentes, em
horario complementar ao da escola, por meio de atividades culturais, educativas,
esportivas e sociais (RIO DE JANEIRO, 2005). A proposta elaborada visou contribuir
para o desenvolvimento integral de criancas e adolescentes, colaborando com a
inclusdo social e a exclusdo da rua, como possibilidade de vida e moradia, na
medida em que oferece um espaco de aprendizagem na préopria comunidade, com
refeicbes, sendo almoco e lanche para os participantes do projeto Gira-Sol do turno
da manha e lanche e jantar para os participantes do projeto no turno da tarde. Os
profissionais do projeto buscam desenvolver atividades pedagdgicas que promovam
as capacidades fisicas e intelectuais e também desenvolvem acfes que visem a
diminuicdo da evasédo e do fracasso escolar, através da articulacdo direta com a
escola, na qual as criangas e os adolescentes do projeto estdo inseridos. As agoes
do projeto Gira-Sol foram direcionadas a quatro eixos principais:
crianca/adolescente, familia, comunidade e escola. O foco principal das acdes esta
voltado para a crianca e o adolescente (PROJETO..., 2008).

Os participantes do Projeto Gira-Sol foram selecionados através das
inscricdes feitas pelos responsaveis, considerando como critério de participacdo a
idade entre 4 e 14 anos, estar matriculado na escola da rede publica e estudando
regularmente além de ser morador da comunidade do Morro do Sdo Jodo e
adjacéncias. Assim, as criangas participantes do projeto Gira-Sol tém idade entre 4
e 14 anos e estdo matriculadas na rede publica de ensino, nos seguintes
segmentos: Educacao Infantil, 1° ano, 2° ano, 3° ano, 4° ano 5° ano e 6° ano do

Ensino Fundamental.
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Concretamente, o Projeto Gira-Sol tem como objetivo contribuir para a
garantia dos direitos fundamentais e da valorizacdo das potencialidades, atendendo
a 75 criancas e adolescentes com idade entre 4 e 14 anos, moradores do complexo
do morro do Sdo Jodo e adjacéncias, através de atividades socioeducativas,
esportivas e culturais, em horario complementar a escola, buscando reduzir o
namero de criancas e adolescentes em situacdo de risco social e de trabalho
precoce.

As atividades sao realizadas em contra turno escolar atendendo as criancas e
0s adolescentes que freqientam os dois turnos das escolas. De manhéd o projeto
funciona de 8h as 12h e as crian¢as/adolescentes tomam café da manha e almocam
no projeto antes de irem para a escola; a tarde o projeto inicia das 13h as 17h e as
criancas/adolescentes que chegam também almocam e lancham antes de irem para
casa.

As atividades socioeducativas buscam potencializar as areas de
conhecimento das criangcas e dos adolescentes participantes e sdo desenvolvidas
através de salas de leitura, atividades mateméticas e de descobertas cientificas.
Essas atividades sado realizadas tanto em sala no préprio espaco do projeto, como
através de passeios a museus, exposicoes, bibliotecas e demais espacos educativos
e culturais. As atividades esportivas sdo desenvolvidas pelos educadores do projeto,
na quadra de esporte que fica no préprio espaco do projeto Gira-Sol. As atividades
culturais sdo desenvolvidas através de atividades de arte no projeto e visita a outros
espacos culturais.

Como um projeto de apoio escolar, concentrou seu enfoque na metodologia
de Paulo Freire (1982), sendo ele o grande incentivador da educacdo popular,
baseada nos conhecimentos trazidos pelo individuo, valorizando a troca de
conhecimentos e iniciativas voltadas ao saber popular. Assim foram utilizados os
principios de Paulo Freire, no que se refere ao respeito e a atencdo ao
conhecimento trazido das experiéncias vivenciadas pelos educandos, permitindo
que houvesse uma identificacdo com o0s ensinamentos disponibilizados. Todo
conhecimento foi valorizado e respeitado de forma a intercambiar os saberes entre
educando e educador.

A troca de experiéncias é considerada um elemento fundamental no cenério
em que educador e educando constroem formas flexiveis de circulagdo de

conhecimento. A proposta do Projeto Gira-Sol esteve baseada na troca de
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conhecimentos entre os atores que participaram diretamente do projeto, sendo
representada pelo diagrama a seguir, que foi construido pela coordenacdo do

projeto como forma de ilustrar a proposta de trabalho:

Educador
Conhecimento
% Educando @

Figura 1: Diagrama da troca de conhecimento.
Fonte: A autora (2010).

A parceria entre a ONG Ceaca-Vila e o Instituto Dynamo contribuiu para
melhorar o trabalho pedagdgico do Projeto Gira-Sol, na medida em que 0s recursos
financeiros viabilizavam a compra de materiais e a contratacdo da equipe
profissional e permitiu que fossem elaboradas novas propostas de atuagdo com as
criancas e os adolescentes, fortalecendo um olhar cada vez mais preocupado com a
qualidade do trabalho, estabelecendo assim novos desafios no cotidiano. O Projeto
Gira-Sol tem como fundamento proporcionar o protagonismo e a autonomia das
criancas e dos adolescentes participantes, visando colaborar com o seu crescimento
intelectual, fisico, social e ético, através de oficinas socioeducativas, com aulas de
cidadania, portugués, ciéncias, informatica e matemética, abordadas de maneira

l0dica e criativa. Sdo desenvolvidas também atividades transversais de cunho
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esportivo e cultural, como futebol, queimado, jogos infantis e de mesa e passeios a
museus, cinemas e centros culturais da cidade.

A equipe do Projeto Gira-Sol foi composta por profissionais recreadores com
formacao de Professores a nivel médio e Pedagogia. Fazem parte também da
equipe dois profissionais de apoio sendo uma cozinheira e um auxiliar de servicos
gerais. A coordenacdo do projeto é realizada por uma profissional com graduacao
em Pedagogia e P6s Graduagdo em Psicopedagogia.

O conhecimento do Projeto Gira-Sol, bem como de sua equipe de trabalho, foi
fundamental para a concepcdo da presente avaliacdo, desde a formulacdo das
Questdes Avaliativas e da metodologia de conducdo, até seus resultados e

recomendacoes finais.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 QUESTOES AVALIATIVAS

Este capitulo apresenta os procedimentos metodoldgicos utilizados no
presente estudo, caracterizando o publico alvo e a abordagem avaliativa adotada. A
presente avaliacdo buscou identificar os aspectos de sucesso e aqueles que
necessitam melhoria. Nesse sentido, foram formuladas questdes avaliativas de
impacto para verificar evidéncia de mudancas nas criancas do projeto Gira-Sol e de

mérito para verificar a qualidade interna do Projeto no seu funcionamento.
Impacto:
1. Em que medida o projeto Gira-sol contribui para a melhora no rendimento

escolar das criangas?

2. Em gue medida o projeto Gira-sol contribui para a melhora da frequéncia

e reducgéo da evasao escolar das criangas?

3. Até gue ponto o projeto Gira-Sol contribui para o crescimento pessoal das

criangas participantes?

Meérito:

4. Até que ponto o projeto Gira-Sol esta se desenvolvendo com qualidade de

modo a favorecer o alcance das mudancas positivas das criancas?
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3.2 ABORDAGEM AVALIATIVA

Por se tratar de um programa social onde a complexidade em se identificar os
resultados € de grande relevancia, adotou-se uma metodologia que integra duas
abordagens. Uma das abordagens utilizada foi baseada na avaliacdo criada e
implementada no Brasil, para avaliar um programa socioeducacional de meninos de
rua, por Penna Firme, Tijiboy e Stone (2001).

Guba e Lincoln (1981 apud WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004)
fundamentaram a referida abordagem em sua concepcéo inicial. Eles a classificaram
como naturalistica, na medida em que permite trazer para a avaliacdo as
observacfes emergentes no percurso do projeto. As técnicas naturalisticas permitem
colher informacgfes advindas da percepcao trazida da realidade do projeto. Essas
percepcdes sdo colhidas através do registro dos relatos de acontecimentos trazidos
pelas criancas e pelos educadores do projeto.

A outra abordagem utilizada foi o modelo da abordagem centrada em
objetivos, conceituada por Tyler (1942, 1950 apud WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004), motivo pelo qual é também, conhecida como abordagem
tyleriana. O traco distintivo de uma abordagem centrada em objetivos é o fato de que
0s propositos de uma atividade sdo especificados e, nesse caso, a avaliagdo se
concentra na medida em que esses propositos foram alcancados. As informacgdes
obtidas podem ser usadas para reformular as metas de uma atividade, a atividade
em si, ou os procedimentos e mecanismos de avaliacdo empregados para
determinar a realizacao das metas. A abordagem centrada em objetivos permite uma
reflexdo sobre as intencfes do programa e esclarece generalidades antes ambiguas
sobre os resultados desejados (MAGER, 1962 apud WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004).

Assim, mesclou-se nessa metodologia, a abordagem naturalistica
fundamentada por Guba e Lincoln (1981 apud WORTHEN; SANDERS;
FITZPATRICK, 2004), adaptada e desenvolvida por Penna Firme, Tijiboy e Stone
(2001), cuja proposta é a avaliacdo sem ordenacfes prévias, que visa reduzir a
tendenciosidade e ampliar a visdo da realidade e a abordagem centrada em
objetivos cujos propésitos das atividades séo especificados.

E importante ressaltar que a avaliacdo centrada em objetivos e a avaliagéo

centrada no participante (naturalistica), ndo sdo mutuamente exclusivas. Na
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verdade, elas se complementam. Ao mesmo tempo, é importante saber como 0s
outros julgam o programa ndo s6 com base no seu grau de eficiéncia em relacao
aquilo que se deve fazer, mas também naquilo que se faz, em todas as areas, com
base em todos os seus resultados, intencionais ou ndo. Com isso o avaliador sem
direcionamento prévio, pode trazer informacdes ndo previstas, que irdo enriquecer o
processo de avaliacdo do programa. Mais concretamente, as informacdes coletadas
naturalisticamente no campo, deram origem aos indicadores que foram, entdo, de
certo modo, validados ao serem comparados com o0s objetivos do Projeto ja
estabelecidos, uma providéncia necessaria para atender as exigéncias institucionais.

Assim se mesclaram as duas abordagens.

3.3 ETAPAS DA AVALIACAO

A operacionalizacdo da avaliacdo se deu na prética através das seguintes
etapas:

13, Etapa (Planejamento) — Nesse primeiro momento planejou-se as agdes a
partir das duas abordagens descritas anteriormente. A abordagem centrada em
Objetivos e a abordagem centrada no participante ou Naturalistica. Primeiro foi
realizado um encontro com a equipe profissional da instituicdo Ceaca-Vila composta
por psicologos, assistentes sociais e pedagogos e do projeto Gira-Sol incluindo
educadores e coordenacédo, que foram os observadores desse processo avaliativo.
Nesse encontro, orientou-se 0s observadores para que registrassem acontecimentos
que pudessem denotar mudancas de comportamento das criangas participantes do
projeto Gira-Sol. Esse procedimento foi chamado de “imerséo”, detalhada a seguir.

22, Etapa (Imersédo) — Nesse momento os observadores foram ao projeto Gira-
Sol colher as referidas informacdes sobre o comportamento das criancas do projeto.
Nessa etapa o0s observadores imergem no contexto, buscando conhecer diferentes
aspectos incluindo os comportamentos e o ambiente. A partir dai, as informacdes
sao identificadas como “pistas” para a formulacdo de indicadores de possiveis
mudancas que o projeto possa vir a promover e das caracteristicas da estrutura e do
funcionamento do projeto. Nesse sentido a imersdo possibilita que o
avaliador/observador possa analisar o contexto com uma visdo mais ampliada, sem

tendenciosidade ou direcionamento prévio (CORREA, 1991).
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Mais especificamente, cada observador fez um registro dos fatos observados
usando um instrumento de apoio (ANEXO A), que diferenciava o fato da impresséo.
Um exemplo sobre a distingdo entre fato e impressao € aqui apresentado. No
registro do fato era escrito — a crianga xxxxx olhou para o colega ao lado e ofereceu
uma canetinha vermelha para que ele colorisse o desenho. Por outro lado, na
impressdo, a crianga xxxx se mostrou bastante afetuosa e preocupada com o
colega. Essa forma de registro adotada facilitou ao observador reduzir a sua
tendenciosidade nas observacoes.

Uma vez realizada a imerséo, iniciou-se o processo de verificacdo dos
registros colhidos pelos observadores. Cada observador relatou seus registros que
foram anotados em um quadro branco para que todos pudessem acompanhar o
processo.

Dessas observacbes feitas, nascem as “pistas” que conduzem aos
indicadores de impacto ou mudancas; varias pistas semelhantes geravam um
determinado indicador e assim sucessivamente. Contudo, nessa integracdo de
abordagens, os indicadores da avaliacdo foram construidos tanto a partir das pistas
quanto dos objetivos do projeto. Ao mesmo tempo, que surgia um indicador, ele era
validado no confronto com os objetivos institucionais do projeto. Por exemplo, no
caso do indicador solidariedade formado a partir das pistas, esse mesmo indicador
era identificado entre os objetivos do projeto de contribuir para a melhora do
rendimento escolar e do desenvolvimento pessoal e solidario das criancas.

Foi no relato das familias e das préprias criancas do projeto bem como da
direcéo da escola que foram identificados sinais da qualidade do projeto.

32. Etapa (Mergulho) - A fase do “mergulho” corresponde a verificagdo em
campo, das manifestacbes comportamentais dos sujeitos, com base nos indicadores
extraidos do processo. Estas manifestacbes sdo chamadas de evidéncias. Essas
evidéncias é que responderam as questdes avaliativas. Vale dizer que essa etapa
de observacdo em funcdo dos indicadores, transcorreu ao longo do ano letivo em
que esta avaliacao foi conduzida.

43, Etapa (triangulacdo) — Uma vez coletadas as evidéncias a partir dos
indicadores, o proximo passo foi a “triangulacdo” (PENNA FIRME; TIJIBOY; STONE,
2001). Entende-se triangulagdo como uma integracéo de dados coletados através de
pelo menos trés elementos diferentes e, no caso presente, foram observadores

variados, técnicas diferentes de coleta e fontes diversificadas de informacéo, entre
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outros como tempo e local. Essa fase corresponde ao momento em que as
informacdes colhidas pelos observadores serviram para julgar a intensidade de cada
indicador. Os indicadores foram graduados em trés intensidades: marcantes, alguns
sinais e ndo observado. A graduacédo para cada um deles foi dada da seguinte
forma: sinais marcantes (3 pontos), alguns sinais (1 ponto), ndo observado. As
evidéncias foram quantificadas a partir da intensidade com que ocorreram originando
a graduacao do indicador correspondente. O indicador foi considerado marcante
guando os observadores constataram a internalizacdo efetiva da atitude no grupo
proporcionando mudanca, até certo modo, estavel de comportamento (CORREA,
1991), o que explica o intervalo na pontuacdo entre 3 e 1. Foram considerados
alguns sinais quando se percebeu indicios de mudancas, mas estes nao
correspondem a uma mudanca concreta de atitude do grupo sendo perceptiveis em
situacOes pontuais. E se considerou como ndo observado quando ndo se registrou
qualquer manifestacdo de mudanca no grupo relacionado ao indicador.

Para a realizagdo do processo de graduacdo da intensidade do indicador foi
feita a triangulacdo dos registros com o0s observadores, de modo que todos a partir
das evidéncias apresentadas pudessem chegar a um consenso.

Apés cumprir as fases anteriores a proxima tarefa foi agrupar esses
indicadores em categorias, organizando-os segundo sua natureza. A listagem
completa das principais evidéncias, por indicador e categoria, € apresentada mais

adiante neste texto.

3.4 INDICADORES

Os indicadores de impacto e de mérito foram extraidos do processo de
observacdo anteriormente descrito, e se referem as quatro questdes avaliativas, tal
como ja foi dito, ou seja, relacionadas ao rendimento escolar (Questdo 1), a
freqUéncia e a evasao escolar (Questéo 2), ao desenvolvimento pessoal (Questao 3)
e a qualidade do desenvolvimento do projeto (Questdo 4). Os indicadores
relacionados a questdo 3 foram agrupados em 4 categorias: autoimagem,
protagonismo, criatividade e socializagédo, no intuito de apresentar uma visdo mais

global do comportamento.



INDICADORES DE IMPACTO

Rendimento escolar

Freqguéncia escolar

Evasao escolar

Solidariedade

Cooperacéao
Afetividade

Aceitacdo de regras

Senso Critico

Iniciativa

Responsabilidade/Compromisso

Criatividade

Autoestima

Higiene e saude

Quadro 1: Indicadores de impacto.
Fonte: A autora (2008).

INDICADORES DE MERITO

Participacao das familias do projeto

Participagéo das criancas do projeto

Participagédo da E. M. Mario Augusto Teixeira de Freitas

Quadro 2: Indicadores de mérito.
Fonte: A autora (2008).
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3.5 PARTICIPANTES DA AVALIACAO

Participaram da presente avaliacdo 41 educandos do projeto Gira-Sol, alunos
da Escola Municipal Mario Augusto Teixeira de Freitas. Esse recorte foi realizado
pelo fato de a escola atender a grande maioria dos alunos do projeto Gira-Sol e por
estabelecer uma parceria que permitiu colher esses resultados.

Vale mencionar que, dos 406 alunos da escola Municipal Mario Augusto
Teixeira de Freitas, 58 séo participantes do projeto Gira-Sol, sendo que destes 41
alunos participaram desse estudo avaliativo, pois os demais alunos do projeto Gira-
Sol estdo matriculados na educacédo infantil e a eles ndo € atribuido conceito
escolar.

Os resultados com relagcao ao rendimento e a frequéncia escolar, bem como
ao desenvolvimento pessoal, correspondem a avaliacdo desses 41 educandos do
projeto, alunos da referida escola, com idade entre 6 a 10 anos, nas séries do 1° ao

5% ano.

3.6 INSTRUMENTOS

Os resultados da frequéncia, da evasdo e do rendimento escolar foram
obtidos mensalmente através do instrumento da ficha de freqiéncia e de conceito
global (ANEXO B) fornecido pela escola no Conselho de Classe - COC.

Os dados de desenvolvimento pessoal foram coletados diariamente, na rotina
do projeto pelos educadores. Por se tratar de um trabalho naturalistico, 0 mesmo
reconhece e admite a subjetividade humana como fator enriquecedor da validade e
da confiabilidade dos dados que se colheu (GUBA; LINCOLN, 1985 apud
WORTHEN; SANDERS; FITZPATRICK, 2004). Deste modo o melhor instrumento da
avaliacdo € o proprio observador. Para isso, porém, adotou-se uma forma de registro
simples onde as observagdes foram anotadas, separando os fatos e as impressdes
do educador em relacéo ao grupo.

Cabe ressaltar que o0s educadores/observadores apresentaram muitas
dificuldades durante o processo de observacdo, pois na maioria das vezes nao
conseguiam desvincular os fatos de uma determinada situagcéo das impressdes que

tinham da mesma. Houve muito empenho para que a equipe conseguisse aprimorar
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0 processo de observacdo. Dessa forma, foi desenvolvido um processo paralelo de

capacitacao desses educadores na avaliacao.

3.7 COLETA DE DADOS

Os dados para obtencdo dos resultados foram colhidos em duas fontes
principais: (a) a escola, que apresentou os resultados com relacdo ao rendimento
dos alunos, da frequéncia diaria e da evasdo na escola através do Conselho de
Classe (COC); e (b) o proprio projeto, através do registro diario de observacéao de
cada crianga, considerando os indicadores construidos no processo de avaliagao.
Esta autora orientou os educadores e a direcdo do projeto nos procedimentos de
coleta de dados, revisando-os constantemente para assegurar, o melhor possivel, a
precisdo de informacdes e resultados. Os instrumentos em seu formato completo

sao apresentados em anexo.
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4 RESULTADOS

Esse capitulo se refere aos resultados obtidos na avaliagdo do projeto de
apoio escolar Gira-Sol. Os resultados que seréo apresentados estéo relacionados as

guestdes avaliativas e tém como propadsito ultimo redirecionar as a¢des do projeto.

4.1 QUESTOES AVALIATIVAS

1. Em que medida o projeto contribui para a melhora no rendimento

escolar das criancas?

Para responder essa questdo avaliativa foi feita uma comparacdo entre 0s
conceitos de inicio e de final do ano de 2008 dos 41 alunos da escola municipal
Mario Augusto Teixeira de Freitas frequentadores do projeto durante o referido ano
letivo. A Tabela 1 apresenta a relacdo das 41 criancas participantes e seus
respectivos conceitos inicial e final, idade e série escolar. Os nomes sdo omitidos

para preservar a identidade dos alunos.
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Tabela 1: Relacao de alunos participantes do projeto por conceito, idade e série.

CONCEITO | CONCEITO
Quant.  NOME INICIAL FINAL IDADE SERIE
1| Menina MB MB 8 2° ANO
2 | Menina R R 8 2° ANO
3 [ Menino B B 8 2° ANO
4| Menino B MB 8 2° ANO
5| Menina B MB 8 2° ANO
6 | Menino R MB 8 2° ANO
7 | Menino R R 7 2° ANO
8 | Menina R R 6 1° ANO
9 | Menina R B 7 2° ANO
10| Menino RR RR 7 2° ANO
11 | Menino MB MB 6 1° ANO
12 |Menina MB MB 6 1° ANO
13 |Menina B B 6 1° ANO
14 | Menina RR R 9 3° ANO
15| Menina R R 9 3° ANO
16 | Menina MB MB 9 3° ANO
17 | Menina MB MB 9 3° ANO
18 | Menina B B 9 3° ANO
19 | Menino MB MB 9 3° ANO
20 | Menina B R 9 3° ANO
21 | Menino R R 10 50 ANO
22 |Menina MB MB 10 4° ANO
23 | Menino MB MB 10 4° ANO
24 | Menina B MB 10 5° ANO
25| Menina B MB 10 50 ANO
26 | Menina R R 9 3° ANO
27 | Menino MB MB 9 3° ANO
28 | Menino B B 9 3° ANO
29 | Menina RR B 8 2° ANO
30 | Menino B R 8 2° ANO
31| Menino RR R 9 2° ANO
32 | Menina B MB 7 2° ANO
33| Menino B MB 7 2° ANO
34 | Menino R MB 8 2° ANO
35| Menino B B 10 5° ANO
36 | Menina MB MB 9 50 ANO
37 | Menina MB MB 10 5° ANO
38 | Menino MB MB 10 50 ANO
39 | Menino MB MB 10 5° ANO
40| Menino B MB 10 5° ANO
41 | Menino B B 10 5° ANO

Fonte: Rio de Janeiro (2009).
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A comparacdo desses resultados sugere melhora, de um modo geral, do
rendimento escolar dos alunos, expresso no conceito atribuido pelos professores da
escola, em termos de RR (Registra Recomendacfes), R (Regular), B (Bom), MB (
Muito Bom). Mais especificamente, dos 41 alunos participantes, 13 apresentaram
uma melhora no conceito sobre rendimento escolar; 26 permaneceram com O
mesmo conceito sendo que destes 13 ja haviam atingido o conceito MB desde o
inicio do ano letivo; apenas 2 apresentaram queda no conceito (de B para R). Vale
ressaltar que esses Ultimos vinham sofrendo problemas familiares que requerem
atencao especializada. Contudo, um informe mais recente declara que um deles ja
recuperou a defasagem no rendimento escolar. A Tabela 2 e o Gréfico 1 ilustram

esses dados.

Tabela 2: Resultado das mudancas no conceito escolar dos alunos.

MELHORA NO CONCEITO QUEDA NO CONCEITO
Conceito Quant. de alunos Conceito | Quant. de alunos
RR para R 2 MB para B 0
RR para B 1 B para R 2
R para B 1 R para B 0
B para MB 7 R para RR 0
R para MB 2 MB para R 0
Total 13 Total 2

Fonte: Rio de Janeiro (2009).

B Melhora

B Piora

Gréfico 1: Resultado das mudancas no conceito escolar dos alunos.

Fonte: Rio de Janeiro (2009).

B Manutencéo
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Com o intuito de facilitar ainda mais a andlise de comparacéo entre os dois

momentos da atribuicdo de conceitos dos alunos, € apresentada a Tabela 3

juntamente com o Gréfico 2.

Tabela 3: Numero de alunos por conceito de rendimento inicial e final.

Conceito Resultado inicial Resultado final
(Quantidade alunos) (Quantidade alunos)
MB 13 22
B 15 8
10
RR 1
Total 41 41

Fonte: Rio de Janeiro (2009).

Legenda: MB — muito bom; B — bom; R — regular; RR — registra recomendagdes;

Abril de 2008

=

O MB
OB
BER
B RR

Novembro de 2008

A

Graéfico 2: Numero de alunos por conceito de rendimento inicial e final.
Fonte: Rio de Janeiro (2009).



33

2. Em que medida o projeto contribui para a melhora da frequéncia e

reducao da evasao escolar das criangas?

Para responder a essa questdo avaliativa foram obtidos dados com relacéo a
freqUiéncia e a evasédo escolar dos 41 alunos do projeto. Constatou-se que todos os
alunos do projeto estdo matriculados na rede publica de ensino, apresentando uma
taxa 0% de evasao.

Com relacdo a frequiéncia escolar os alunos do projeto apresentaram um alto
indice conforme ilustrado no Grafico 3. Os dados trabalhados foram fornecidos pela
direcdo da escola. Esse alto indice de freqtiéncia escolar pode ser compreendido
pelo fato de as criancas do projeto Gira-Sol serem conduzidas no tramite entre
projeto e escola pelos proprios educadores do projeto. Essa proximidade contribuiu
enormemente para 0 aumento da frequiéncia escolar e para estreitar as relacbes

com a escola.

100% -
90%
80% -
70% -
60% -
50% -
40% -
30% -
20% -
10% -

oo AL L UL L L L L

Abr Mai Jun Jul Ago Set Out Nov Dez

Gréfico 3: Freqiiéncia escolar dos alunos do projeto.
Fonte: Rio de Janeiro (2009).
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3. Até que ponto o projeto Gira-Sol contribui para o crescimento
pessoal das criancgas participantes?

Para verificar o crescimento pessoal dos alunos, foram construidos 10
indicadores, categorizados segundo sua nhatureza, tal como apresentado no Quadro
3. A esses indicadores foi atribuido um grau de intensidade, ou seja, marcante (3),
alguns sinais (1) e n&o observado, conforme sua manifestacdo observada no
comportamento das criangas. Essa atribuicdo de intensidade foi alcancada através
da triangulacdo, antes mencionada, que culminou com um consenso entre 0S
educadores que observaram o comportamento.

Apbés a quantificagdo relacionada aos indicadores, 0os mesmos foram
organizados em categorias conforme sua natureza, para melhor compreenséo dos

resultados.

SOCIALIZACAO

Solidariedade

Cooperacao
Afetividade

Aceitacdo de regras
PROTAGONISMO

Senso critico

Iniciativa

Responsabilidade/Compromisso
CRIATIVIDADE
Criatividade
AUTOIMAGEM

Higiene e saude

Auto estima

Quadro 3: Caracterizag¢éo dos indicadores por categoria.
Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).
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De posse desses indicadores, os educadores observaram as evidéncias de
mudancas comportamentais dos alunos em relacdo a cada indicador. O registro
mais representativo dessas evidéncias por indicador é apresentado nos Quadros de
4 a 7 agrupados por categoria.

Categoria Socializacao

Indicador Solidariedade

“A. com o incentivo dos amigos consegue passar a bola com agilidade,
apesar da dificuldade de coordenag¢do motora que tem”.

“A equipe vermelha se une, conversa e ajuda um ao outro a realizar a
atividade”.

“Colega nao leva lanche para o passeio, as criancas dividem o lanche com
ele”.

“Os meninos demonstram mais unido nas atividades que as meninas”.

“N. escorregou sozinha no brinquedo que antes ela tinha medo, os amigos
incentivam sempre”.

“A. e D. procuram sempre ajudar os colegas menores, quando nao
conseguem fazer alguma coisa”.

“J. viu que G. estava com dificuldade para entrar em um jogo no computador,
levantou-se e foi ajuda-lo”.

“Em atividade usando lapis duas criancas discutiam por um mesmo lapis
preto, quando a T. virou e falou tranquilamente: pode usar o0 meu, eu ndo estou
usando; e a discusséo acabou.”

“G. na atividade de jogos falou: "vocé, J. tem que compartilhar o brinquedo
com 0 seu amigo”.

“J. sentou ao lado do Ju. para ajuda-lo a fazer o trabalho de casa”.

“A turma sempre tem buscado ajudar B. e G.".

Indicador Cooperacao

“Devido uma queimada na mata o projeto no dia seguinte estad muito sujo,
alguns pedem ajuda das criancas e logo todas se mobilizam para limpar”.

“As criangas menores se apresentam sempre mais compreensivas”.

“As criancas menores ndo se incomodam de ficarem em dupla, ajudam as

outras com muita facilidade”.
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“Meninas se reuniram e comecaram a criar enfeites para a festa, cada uma
fazia uma parte”.

“Para as lembrancas da festa do dia das criangas, P. e R. se uniram e
trouxeram as 32 garrafas PET que estavam faltando’.

“Na hora do almog¢o as meninas arrumaram a sala”.

“As criancas na brincadeira com a terra e 4gua conseguiram brincar sem
brigar. As criangcas se mostraram muito calmas nesta atividade ajudando umas as
outras”.

“Em atividade usando lapis duas criancas discutiam por um mesmo lapis
preto, quando a T. virou e falou tranquilamente “pode usar 0 meu, eu ndo estou
usando” e a discussao acabou.”

“Os meninos arrumaram a sala muito bem, ainda que eles ndo estivessem
feito a bagunca”.

“‘Eu pedi a ela (J.) para que ensinasse as criancas a coreografia, ela
prontamente disse que sim".

“Na roda de leitura, apés lerem as historias, as criangas guardaram os livros
espontaneamente”.

“J. falou que vai trazer 10 reais para ajudar na compra da cortina da sala”.

“Ap6s uma histéria contada na roda de leitura, as criancas participaram
satisfatoriamente da limpeza do quintal e plantando mudas de arvores”.

Indicador Afetividade

“V. sempre que T. chega o sauda dizendo: - Oi amigo!”

“l. guiando 0 amigo em uma gincana passando confianca para ele”.
“G. dando o apoio para o M., pois ele chorava quando era queimado na brincadeira”.

“G. ndo queria comer, mas o amigo V. chegou e deu comida na boca dele”.

“G. ao ver 0 amigo chegar correu para abraca-lo”.

“J. brincou e tem almocado junto com as outras criangas. Fato muito
importante dentro do disturbio que apresenta (autismo)”.

“Esta semana P. tem apresentado um comportamento mais amigavel,
conseguindo interagir com os colegas nas atividades em grupo”.

“T. disse: - “meu desenho esté feio”. J. falou: seu desenho esta bonito sim”.

“J. sentou ao lado do J. para ajuda-lo a fazer o trabalho de casa”.

“F. sempre procura ajudar D. nas atividades”




37

Indicador Aceitacéo de regras

“G. gosta de falar palavrbes, mas devido as regras ele mesmo tenta se
controlar”.

“Depois de ter renovado o quadro de regras a turma tem se policiado e tem
prestado mais atencao no que faz”.

“Na atividade em sala a maioria termina no tempo determinado”.

“A. todos os dias trouxe as sucatas pedidas para a aula”.

“F., depois que a méae apareceu no projeto para conversar sobre o
comportamento dele, tem melhorado bastante”.

“G. tem melhorado bastante o comportamento, aceitando as brincadeiras e as
atividades em grupo”.

“Em uma partida de futebol, G. chamou o L. para brigar e o L. falou: ndo
podemos brigar aqui no projeto”

“B. é inteligente. Quando supera a dificuldade na tarefa se sente muito
estimulada e feliz fazendo todas as outras tarefas, ndo sendo necessario ficar

cobrando”.

Quadro 4: Registros de evidéncias da categoria Socializacao.
Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

A andlise, das evidéncias registradas, revela que as criancas do Projeto Gira-
Sol mostram de forma intensa a sua socializag&o, trocando sentimentos e objetos
materiais, o que foi visto em funcdo dos indicadores afetividade, solidariedade,
cooperacdo e aceitacdo de regras. O relacionamento interpessoal é expresso
através de atitudes de afeto e de compartilhamento sendo esse o aspecto mais
marcante do grupo. E importante ressaltar que muitas criancas do projeto tém uma
ligacdo entre si através da Religido, o que € uma situacdo ja do conhecimento
anterior desta autora. Esse fato reforca o comportamento solidario uma vez que esse

fator faz parte da crenca e da pratica de cada um dentro do seu contexto familiar.
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Categoria Protagonismo

Indicador Senso critico

“No passeio as criangcas apresentam curiosidade, sempre perguntando de
forma questionadora sobre o que viam”.

“ No desenho em equipe, as equipes se organizaram e foram criativas nos
desenhos. Na equipe amarela houve criticas em relacdo aos resultados produzidos,
mas ao final conseguiram entrar em um consenso”.

“As meninas tém falado muitos palavrées e 0os meninos tém criticado muito
com muitas argumentacoes”.

“A turma se entusiasmou bastante para a construcdo do contrato de
convivéncia do grupo com opinides e sugestdes”.

“Quando as maes reclamam do piolho, as criancas tém alertado aos pais
guanto ao cuidado”.

“Uns deram precos altos, mas outros disseram que se fosse de verdade, com
certeza, nao pagaria”.

“A. diz que as vezes fala sem pensar, quando xingou o colega”.

“Em uma brincadeira de pique-cola o U. foi colado e ja estava um bom tempo
esperando para ser descolado e entdo resolveu gritar: me descola isso é um
trabalho de equipe”

“E. fez um desenho com ondas, homens surfando e disse: viu tia, ndo faco

mais desenhos de homens fumando e nem com armas”

Indicador Iniciativa

“Na roda de leitura, apés lerem as historias, as criangas guardaram os livros
espontaneamente”.

“No momento da leitura, Bianca sempre se dispbe a ler”.

“Todos comecaram a ajudar a fazer as correntes sem que alguém estivesse
mandado”.

“Meninas se reuniram e comecaram a criar enfeites para a festa, cada uma
fazia uma parte”.

“Para as lembrancas da festa dos dia das criancas, P. e R. se uniram e
trouxeram as 32 garrafas PET que estavam faltando”.

“Na semana da crian¢a a turma deu a idéia de fazer uma semana diferente

criando o dia do Cine Projeto. Eles criaram os cenarios desde o cinema até os
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ingressos e pipocas”.

“Em sala através de votacdo as criancas escolheram os valores dos ingressos
e da pipoca”.

“N. escorregou sozinha no brinquedo. Antes ela tinha medo, os amigos
incentivam sempre”.

“B. tem muita vontade de aprender, mesmo com as dificuldades que
apresenta na leitura e na matematica”.

“F. sempre procura ajudar D. nas atividades”.

Indicador Responsabilidade e Compromisso

“Todos comecaram a ajudar a fazer as correntes sem que alguém tivesse
mandado’.

“A turma da manha ajudou na arrumacéo da sala’.

“A. todos os dias trouxe as sucatas pedidas para a aula”.

“As criangas mostraram muito interesse nos assuntos escolhidos para a feira
de ciéncias. Nossa turma ficou com os sentidos”.

“Meninas se reuniram e comecaram a criar enfeites para a festa, cada uma
fazia uma parte”.

“Na caminhada (passeio) cada crianca maior ficou responsavel por uma
criangca menor”.

“Na atividade em sala a maioria termina em tempo determinado”.

“D. tem se esforcado para fazer as atividades no tempo previsto”.

“P. sempre nas atividades procura fazer o melhor”.

“Devido uma queimada na mata o projeto no dia seguinte esta muito sujo,
alguém pede ajuda das criancas e logo todas se mobilizam para limpar”.

“Para as lembrancas da festa dos dia das criangcas, P. e R. se uniram e
trouxeram as 32 garrafas PET que estavam faltando”.

“J. sempre chega no projeto antes do horario”.

“Os meninos arrumaram a sala muito bem, ainda que eles ndo estivessem

feito a bagunca”.

Quadro 5: Registro de evidéncias da categoria Protagonismo.
Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).
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A categoria Protagonismo € expressa pelos indicadores senso critico,
responsabilidade e iniciativa. Os alunos do projeto apresentam intensidade marcante
na internalizacdo de atitudes de responsabilidade e iniciativa. Contudo, o grupo
revelou poucos indicios na apropriacdo da atitude critica, apresentando dificuldade

em alguns momentos de posicionar suas idéias e sentimentos.

Categoria Criatividade

Indicador Criatividade

“Semana da crianca a turma deu a idéia de fazer uma semana diferente
criando o dia do Cine Projeto. Eles criaram os cenarios desde o cinema até os
ingressos e pipocas”.

“A turma da manha é muito interessada em historias. Eles |éem da forma
deles e se empolgam na imaginagao”.

“Ao propor uma atividade em grupo para criar uma histéria e desenhar na
lixa, as criancas tiveram um desempenho muito legal”.

“B. e G. na dindmica de formacdo de palavras conseguem criar palavras

diferentes”.

Quadro 6: Registro de evidéncias da categoria Criatividade.
Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

A categoria Criatividade néo incluiu indicadores e apresentou poucos sinais
na sua intensidade, pelo fato de ndo se obter registros que pudessem evidenciar que
a atitude criativa fizesse parte do comportamento natural do grupo. Esse aspecto
merece ser melhor observado uma vez que, os educadores, parecem apresentar,
ainda, certa dificuldade em estimular uma atitude criativa por parte das criancas do

projeto, conduzindo o grupo a responder de forma mais pré-determinada.

Categoria Autoimagem
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Indicador Higiene e Saude

“As maes reclamam do piolho, mas as criancas tém alertado aos pais
guanto ao cuidado”.

“Pedro sempre que acaba de comer pede para escovar os dentes”.

“Professor conversou com a turma, pois a mesma estava tendo um mau
cheiro muito forte, No dia seguinte L., M. e M. chegaram perfumados”.

“D. esta vindo para o projeto arrumada, tomada banho e cheirosa”.

“J. vem para o projeto mais arrumada e sem piolho”.

“ApOs pintarem a sala, A., J., D. e K. pediram para tomar banho, pois
disseram que n&do queriam voltar para casa sujos”.

“M. e B. sempre que chegam ao projeto tomam banho e se perfumam”.

Indicador Autoestima

“Ao chegar na sala em que as criancas estavam fazendo atividade com
massinha, trés das quatro criangas mostraram com entusiasmo o que haviam
feito”.

“A. consegue passar a bola com agilidade, apesar da dificuldade que
tem”.

“Uma crianca chegou para mim e disse que se acha muito linda, se
amava e que era a poderosa’.

“N. que esta sempre quieta, tem se destacado falando com os colegas,
participando das atividades”.

“D. esta vindo para o projeto arrumada, tomada banho e cheirosa”.

“Minha turma da tarde tem vindo para o projeto muito bem arrumada”.

“J. estava dancando com a tia e as minhas criangas viram e ela ndo se
intimidou”.

“M. e B. sempre que chegam ao projeto tomam banho e se perfumam”.

Quadro 7: Registro de evidéncias da categoria Auto imagem.
Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

A categoria Autoimagem apesar de apresentar registros que denotam
mudancga de comportamento foi pouco intensificada pelo fato de o indicador Auto-



42

estima e o indicador Higiene e Saude, terem sido identificados em comportamentos
pontuais, ndo revelando a internalizacéo dessa atitude no grupo como um todo.

Os resultados, em sintese, revelam que houve mudancas expressivas de
comportamento no grupo avaliado, reforcando o impacto do projeto para a
internalizacao de atitudes positivas.

O passo seguinte em relacdo a analise das evidéncias, tal como foi dito, a
atribuicdo de um grau de intensidade a cada indicador (Tabela 4) em termos de
“sinais marcantes”, “alguns sinais”, e “nao observado”. Tal procedimento foi realizado

por uma triangulacdo como mencionado anteriormente.

Tabela 4: Grau de intensidade observada por indicador.

INDICADORES

3

3

3

3
1

3

3
1
1
1

Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).
Legenda: SM (3) — Sinais Marcantes AS (1) — Alguns Sinais NO (0) — N&o Observado

Esses mesmos 10 indicadores e seus respectivos graus de intensidade sao
apresentados nas tabelas de 5 a 8 segundo as 4 categorias, mostrando a

intensidade ideal que é a marcante e a intensidade observada.
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Tabela 5: Grau de intensidade na Categoria Socializacao.

INDICADOR INTENSIDADE IDEAL | INTENSIDADE OBSERVADA
Solidariedade 3 3
Cooperacéao 3 3
Afetividade 3 3
Aceitacdo de regras 3 3
TOTAL 12 12

Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

Tabela 6: Grau de intensidade na Categoria Protagonismo.

INDICADOR INTENSIDADE IDEAL | INTENSIDADE OBSERVADA
Senso critico 3 1
Iniciativa 3 3
Responsabilidade 3 3
/Compromisso
TOTAL 9 7

Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

Tabela 7: Grau de intensidade na Categoria Criatividade.

INDICADOR INTENSIDADE IDEAL | INTENSIDADE OBSERVADA
Criatividade 3 1
TOTAL 3 1

Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

Tabela 8: Grau de intensidade na Categoria Autoimagem.

INDICADOR INTENSIDADE IDEAL | INTENSIDADE OBSERVADA
Higiene e saude 3 1
Autoestima 3 1
Total 6 2

Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).
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No intuito de oferecer uma visdo global dos resultados em relacdo a 32
guestao avaliativa, € a seguir, apresentado o Grafico 4, que mostra a média do grau

de intensidade por categoria.

37
2_ - -
O Socializagao
@ Protagonismo
B Criatividade
17 B Autoimagem
L

Categorias

Grafico 4: Média do grau de intensidade por categoria.
Fonte: Educadores do Projeto Gira-Sol (2008).

Questao Avaliativa de Mérito:

4. Até que ponto o projeto Gira-Sol estd se desenvolvendo com
qgqualidade de modo a favorecer o alcance das mudancas positivas das

criancas?

Tal como ja foi mencionado, os indicadores de mérito correspondentes a
Questado 4 foram construidos pelo grupo de educadores somente a partir da propria
qguestdo e ndo empiricamente da observacdo como na questao 3.

De posse desses indicadores, os educadores coletaram depoimentos das
familias e das criancas participantes do Projeto Gira-Sol, bem como da coordenacéo
pedagogica da Escola Municipal Mario Augusto Teixeira de Freitas. O registro mais
representativo desses depoimentos por indicador € apresentado nos Quadros de 8 a
10.
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Indicador Participacdo da Familia

"O meu filho adora o projeto, as vezes quando vou pega-lo na escola ele
quer vir direto para o projeto” (Depoimento de pai).

"Meus filhos mudaram no comportamento. Agora sdo mais tranquilos,
sabem dividir com mais facilidade, gostam de vir para o projeto. A mais velha,
S., arruma os mais novos sem reclamar e traz para o projeto” (Depoimento de
pai).

"Divide mais. Tem bom desempenho na escola, faz o dever de casa no
projeto, que me ajuda muito pois ndo posso ajuda-la. Fico tranquila no trabalho"
(Depoimento de méae).

"Apresenta melhora para se alimentar, gosta muito de livros, mas né&o
sabe ler ainda, ela gosta muito do projeto, faz comentarios em casa"

(Depoimento de méae).

“O projeto é a extensdo da casa para mim e para os meus filhos. As
vezes eu tenho dificuldade deles irem para a escola, mas nao tenho para virem

para o projeto. Gostam muito da comida da tia O." (Depoimento de mée).

"E craque na matematica diz ele, por que o tio G. ensinou no projeto”
(Depoimento de méae).

"Melhorou muito, depois que veio para o projeto, no relacionamento com
outras criancas. Chega em casa cheio de novidades, tem o coragéo agradecido
a Deus. Fala o que come no projeto e gosta da comida” (Depoimento de mée).

"Mais calma, gosta de estar entrosada, gosta de participar das

comemoracoes, gosta da comida e na escola ndo come” (Depoimento de mae).

"O comportamento com as pessoas melhorou muito, coordenagao
motora, tem mais limites. Consegue aceitar um ndo com mais facilidade. Auto-
estima bem elevada. Eu percebo que as criancas aqui, aceitam ela como €, e
tratam como uma crianca normal” (Depoimento de mée).

Obs: A crianca sofreu um AVC ao nascer e apresenta atrofia no lado

esquerdo do corpo.

Quadro 8: Registro dos depoimentos das familias do Projeto.

Fonte: Familias das criancas participantes do Projeto Gira-Sol (2008).
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Indicador Participacao das Criancgas

“Muito bom, porque nés come, nés brinca, nés aprende. N6s aprende
ler fazer conta de vezes, de mais. Que nos aprende educacdo. Quando nao
estou no projeto fico brincando com meus colegas no beco. Eu ia pra casa de
manha e vendo televisdo” (Menino, 9 anos, 3° ano escolar, hd 6 anos no
projeto).

“Ele é esportivo um pouco, € escolar. Eu acho ele bom. Todas as
coisas sdo boas no projeto. Fico pensando como € no projeto, como é estar
1a[...]. 1a ficar em casa brincando ou jogando video game, porque eu sO gosto é
de jogar video game. Porque é esportivo, é cuidadoso e fala de Deus” (Menino,
8 anos, 3° ano escolar, ndo lembra quando entrou no projeto).

“Eu gosto de jogar bola, aprender, aprender a fazer dever. Acho que é
bom, a tia ensina as coisas. Acho melhor o dever que a tia passa. [...] ai eu
ficava estudando em casa, ndo ia ser a mesma coisa, porque o projeto € bom”
(Menino, 9 anos, 3° ano escolar, h4 1 ano no projeto).

“Porque o projeto é muito legal, tem muitos brinquedos, tem tapete,
tem DVD para a gente ver, tem dia livre e pode brincar de tudo que quiser. Eu
acho ele legal. As brincadeiras que a tia faz. Fico em casa brincando com meus
amigos que mora perto da minha casa. Seria muito ruim porque néo teria nada
para gente brincar, ai a gente ndo faria nada, nao tinha brincadeira” (Menina, 7
anos, 2° ano escolar, ha 1 ano no projeto).

“Porque aqui faz um monte de brincadeira, a gente brinca ali fora, a
gente vai pro passeio, a gente faz pique nique, a gente brinca de mangueira.
Fazer trabalho da escola e do projeto. Eu ia pra AIACOM, mas l4 tinha muita
gente e nao tinha mais vaga. Eu fico dormindo até quando chega na escola”
(Menina, 6 anos, 1° ano escolar, ha 1 ano no projeto).

“Porque a gente almoca na hora certa, lancha na hora certa e porque a
gente também brinca na hora certa. Acho que os professores € legal, do projeto.
Se ele ndo existisse seria uma tristeza para as criancas, porque aqui as
criancas aprende tudo. Eu queria se o projeto ndo existisse, o mundo seria
desaventurado, as pessoas seriam triste para sempre. Eu fico quando nédo tem
aula, eu fico ajudando a minha mae, mas eu sinto falta do projeto” (Menina, 8

anos, 2° ano escolar, ha 4 anos no projeto).
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“Porque € pra gente brincar, pra gente brincar com nossos amiguinhos,
pra gente ficar de bem, é pra brincar de pique alto, brincar de pigque esconde,
brincar de alerta cor. Das minhas amigas, dos meus amigos, nédo gosto de ficar
de mau. As vezes a Vanessa fica de mau, mas a tia ndo gosta de ninguém ficar
de mau. Eu fico em casa com a minha irma Amanda, eu néo fiquei hoje porque
ela esta doente e eu nao fiquei para nédo ficar perturbando o ouvido dela. Eu ia
ficar brincando coma minha irm&, meus amigos, com todo mundo” (Menina, 6

anos, classe de alfabetizacdo, ha 1 ano no projeto).

“Brincar, almocar e respeitar. Fico em casa desenhando, sair com minha
mae, ir pro mercado com ela, ir pro trabalho do meu pai e ir pro Mac Donald,
porque o trabalho dele é perto do Shopping Iguatemi. Ai eu so ficava na escola”

(Menina, 5 anos, jardim, ha 1 ano no projeto).

Quadro 9: Registro dos depoimentos das crian¢as do Projeto.
Fonte: Criangas participantes do Projeto Gira-Sol (2008).

Indicador Participacdo da E. M. Mario Augusto Teixeira de Freitas

“A parceria favorece o desenvolvimento da crianca e sua aprendizagem.
Essa pequena parceria pode se ampliar para outras atividades.”

“Alguns se mostram mais interessados e participativos. O
acompanhamento do trabalho de casa € fundamental. Acredito ser importante
também, a partir dos trabalhos para casa ou das dificuldades apresentadas
pelas criangas que haja aula de reforgo realizando um complemento do trabalho
da escola visando a promogéo da crianga.”

“Sim. Estdo um pouco mais calmas.”

“Incentivo a participacdo dos pais nas reunides escolares e culminancia,
pois a frequéncia é muito baixa. Também incentivar/estimular os pais ao
acompanhamento da aprendizagem da crian¢a, fazendo parte de sua rotina
ajudando no dever, ajudando a estudar para provas ou incentivando a literatura.
Também gostariamos de participar nas reunides do projeto, para que a

comunidade perceba essa parceria.”

Quadro 10: Registro dos depoimentos da E. M. Mario Augusto Teixeira de Freitas.

Fonte: Coordenacao pedagdgica da E. M. Mario Augusto Teixeira de Freitas.
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5 CONCLUSOES E RECOMENDACOES

As considerag0es finais se vinculam as questdes avaliativas, que orientaram o
processo de avaliacdo. A partir dessas questbes, foram identificadas pistas e
construidos os indicadores, que serviram como condutores do processo
metodoldgico, dimensionando os resultados gerados em relacéo a vida educacional
e pessoal das criangas do projeto, integrando escola e familia nesse contexto.

Os dados foram coletados através de observacéo, consulta ao arquivo escolar
e depoimentos registrados pela equipe de educadores, familiares e das préprias
criancas. No intuito de buscar a melhor consisténcia possivel aos resultados, tanto
guantitativos quanto qualitativos, de modo a assegurar transparéncia e fidedignidade
ao processo avaliativo, procurou-se entéo, tal como foi dito, tecer as consideragdes
acerca do projeto em conformidade com as questdes avaliativas. Dessa forma, o
presente estudo, com base nos resultados encontrados, aponta para as seguintes
conclusdes:

O projeto Gira-Sol proporcionou uma melhora significativa para o aumento do
rendimento escolar das criangas, alunos da escola municipal Mario Augusto Teixeira
de Freitas, bem como contribuiu para o elevado indice de freqiéncia escolar e para
0 indice zero de evasao dos alunos.

Conclui-se também que o projeto, parece de fato ter provocado, uma
mudanca de comportamento nas criancas, no que se refere a atitudes de afeto,
solidariedade, iniciativa, responsabilidade e compromisso. Contudo evidéncias de
capacidade critica, criatividade e autoestima, ndo foram tdo marcantes.

Apesar dessas Ultimas consideracdes, € possivel concluir que o projeto teve
impacto sobre as criancas por ele atendidos.

Finalmente os resultados apontam para evidéncias expressivas da aceitacao
do projeto pelas criancas, por suas familias e pela escola municipal Mario Augusto
Teixeira de Freitas, o que foi verificado através dos depoimentos colhidos ao longo
do processo de avaliacdo. Essa aceitacdo revela o mérito do projeto na sua

qgualidade interna a qual certamente vem contribuindo para o sucesso da missao.
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Face a estas concluses recomenda-se que:

1. O projeto Gira-Sol seja replicado em outras comunidades e projetos
sociais, utilizando sua metodologia de trabalho ao estabelecer uma estreita parceria
com a escola municipal da area.

2. O projeto reavalie constantemente sua metodologia de trabalho de
modo a desenvolver nos alunos mais intensamente a criatividade, o senso critico e a
autoestima.

3. O processo avaliativo, ora conduzido, seja feito em um segundo

momento, considerando os alunos do projeto na sua totalidade.
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ANEXO A: Modelo da ficha de observacao.

Observador:

Data:

52

FATO

IMPRESSAO
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ANEXO B: modelo da ficha de frequéncia e conceito global dos alunos.



